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Résumeé officiel

Je m'intéresse a une articulation particulierereeakpériences d’éducation populaire et intenti@dutcation au
politique. Je nomme « éducation populaire politiquedes pratiques d’'éducation populaire qui viserai
explicitement a soutenir I'exercice politique deé®yens en vue de leur émancipation et de la toanmgition
sociale. Les enjeux de ma recherche concernent orbhamp de I'éducation populaire et les pédagogie
critiques, la question de la politisation et sa @lision démocratique, avec les idées de I'émanoipati de la
transformation sociale. Elle se situe a la croidés sciences de I'éducation et des sciences pekticde la
philosophie, de la sociologie et de la psycholode.privilégie une orientation épistémologique dseren
perspective des pratiques observées en cherchetablir des liens, des relations constantes etligéga avec
d’autres phénoménes - posture privilégiée par Eofig Critiqué et 'approche multiréférentiefte

Des les rapports sur l'instruction et I'éducatiarbfique a la fin du XVIIi™ siécle et les expériences
naissantes de I'éducation populaire fin XIXdébut XX™ siécle, il est question d’inventer une éducationrp
la démocratie. Quelles en sont les caractéristidasséférentiels, les enjeux, les limites ? Comnésoluent les
rapports qu’entretiennent les protagonistes deu€éton populaire a la question politique ? En digaiucation
populaire a-t-elle soutenu et encourage-t-ellediitigation ordinaire des citoyens pour leur émpation et la
transformation sociale ? Je propose dans la prenmartie de la thése une histoire politique deuléédion
populaire a travers l'identification de six périedée fil directeur de cette chronologie tient alerjoué par la
spécialisation contre la capacité critique de I#ation populaire. J'analyse ensuite quelques cas ilastrer
des déplacements de positionnement de 'Educatpulpire aux frontiéres du politique. Je conclugecpartie
par un état des lieux des figures de I'éducatiopditique en éducation populaire.

La deuxieme partie de la thése traite du chanti&orique de I'éducation au politique. Elle s’ouste
les enjeux de luttes symboliques autour des difirstdes deux termes « politique » et « démocratielle se
resserre ensuite sur les travaux qui abordentdtokjéducation au politique ». Des philosophegetra de
I'éducation au politique mais laissent de coté dlanpragmatique et les dilemmes que soulévent désstes.
Les pédagogues qui ont développé I'éducation atiqua scolaire restent trés inspirés par I'édwrativique et
la « forme scolaire ». Dans le champ méme de l'étiloic populaire en France, la question est predgsertée
méme si elle fait trés récemment I'objet de travatimulants. L’ceuvre majeure en relation avec Bblje cette
thése se trouve au-dela de nos frontiéres : lagufgle de Freire et de ses descendants.

Ces travaux m'ont incitée a élaborer le cadre flgéer spécifique d’'une éducation populaire politiq&s
premier lieu se trouve le concept d’émancipationedti d’aliénation auquel il est dialectiquemeast Mais il
s’agit d’'une émancipation toujours « en puissancgue nous devons sans cesse ré-éprouver, d'otuldéco
I'exercice de la critique. Un premier axe théorigacerne effectivement le travail de cette commgecritique
et argumente, le lien qui unit conscience et vaigue (Marx), le caractéere social de la consciatd®inité des
processus affectifs et intellectuels (Vygotski).eUteuxiéme étape théorique puise dansrasux de la théorie
de I'économie des grandeurs [Boltanski et Thévéh®91) ; Boltanski et Chiapello (1999)] sur lestifisations
de la critique et les formes historiques de lagué du capitalisme. Un troisieme nceud théoriqueld@pe ce
que j'entends par démocratie, politique et politsa Je postule ainsi que I'émancipation n’estunge’
possibilité, une marge, qui doit étre travailléa pae condition que je pose comme hypothése : uinstr
rigoureusement les conflits. Concrétement I'édecapopulaire politique consisterait a proposer eruge des
espaces temps en vue de :

- dire le monde tel qu'il est en identifiant les kedu conflit,

- dire le monde tel qu'on voudrait qu'il soit,

- et exercer une volonté collective quant a la fad®wivre.

La troisieme partie fonde I'entrée empirique déhiese. Le terrain d’étude est umeherche-action initiée entre
2003 et 2007 en Bretagne par un groupe d'acteur§édecation populaire en quéte d'une éducation au
politique, et son prolongement dans I'action d’aoepérative d’éducation populaire (Le Pavé) de 20@D10.

La recherche-action est de type émancipatoire drdmte existentielle, inspirée par Barbier et ldggbgie de
l'indignation de Freire. Cette méthode qualitatenductive implique une posture spécifique durcheur qui
privilégie I'implication personnelle directe dam@sdurée.

P RENAULT, E. et SINTOMER Y. (collectifipu en est la théorique critiquel2 Découverte, 2003, pages 6-7
2 ARDOINO, J. « L'approche multiréférentielle (plelie) des situations éducatives et formatives ssdan
Pratiques de Formation/Analyses°25-26, 1993, université Paris VIII, formatioarmanente, p. 19

Y



J'ai organisé mon travail de recherche sur les desnde I'enquéte dans quatre directions issues ale m
problématique. Dans un premier temps (a) en partentl'expression des situations problémes par les
participants (mobilisation) ; dans un deuxiéme tsify) en étudiant la montée en conscience, I'ezerodllectif

de la critique (approche par sous-groupe) puide®)épreuves de grandeurs au moment des disputagég
plénier) pour tenter de reconstituer des modél#satifs d’éducation au politique et les mettrerapport avec

d) les apprentissages émancipateurs et les effetimdsformation vécus par le groupe. Cette dexrdéection

se prolonge dans I'examen des pratiques d’éducatiopolitique d'une nouvelle institution engendpée cette
recherche-action, une coopérative d’éducation omuinomméde Pavé(hétéro éducation au politique). La
thése se conclut sur une note d’exploitation degltgts de I'enquéte au regard des hypothésesgosée
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Introduction générale

Mon désir de thése est d’explorer les pratiquesiutiétion populaire militantdsontemporaines, de
contribuer a la réinvention de I'Education popwagomme pratique d'éducation au politique de pbioit
(Iégitimité a faire cela) et de discerner des pras qui y concourent, leurs dilemmes, pour cateseux que
cette intention intéresse. Il se situe dans leomggment de I'offre publique de réflexion lancée l@avenir de
I'éducation populaire entre 1998 et 26Qfinsi que de l'offre civile de réflexion « Eduaati populaire et
transformation social® qui lui a succédé.

Cette thése est le fruit d'une recherche persomnetitamée dans le milieu des années 1990. J'elajié un
intérét continu pour I'éducation comme démarchedéeeloppement de I'esprit critique et d’émancipatié
partir de 1994, j'ai cherché a pratiquer avec desitette éducation en allant a la rencontre déessons, j'ai
découvert a cette occasion-la des organisatiorudation populaire. En 1996 j'ai commencé a exetrer
activité professionnelle salariée dans le champEtucation populaire a la Ligue de I'Enseignements a
Fédération Francaise des Maisons des Jeunes at@altlre. Depuis lors, jai pu vivre quelques axgéces
instructives et rencontrer des difficultés, danss rentatives de pratiquer une éducation populailigane ;
mon autobiographie en fournit quelques traces.dissours d’ainés m’ont souvent renvoyée a un «tavaaux
périodes ou I'Education populaire aurait été « ghligversive ». Une de mes motivations vis-a-visette thése
tient au souhait de continuer a éclairer les puatiod’une telle orientation militante de I'éducatjpopulaire et
de répondre a une premiéere série de questions.

Pourquoi ne le fait-on pas plus étant donnés lssodrs affichés ? D’ou viennent ces difficultésxareer une
éducation populaire militante ? Comment les édar§i, en tant que professionnelle de ce champoiwais
avoir un acces privilégié a I'actualité de I'Eduoatpopulaire, qu’en était-il au-dela des mythess dxpériences
passées ? Ces énoncés nostalgiques corresponitiaiemnfuelque(s) réalité(s) dont nous pourrionsoreter les
traces ? Que pouvait-on encore apprendre de cewiempes et des conditions dans lesquelles ellesoise
organisées au regard de mon objet de recherche ?

S'intéresser a I'Education populaire, c’est preridrmaquis. D’abord, parce que ce champ de corarasseste
encore peu abordé par des travaux de recherchdueatéon des adultes, a fortiori lorsqu’il s’agasdpratiques
contemporaines, alors méme que la notion marqueetaur dans les discodrs et ce en pleine période de
renouvellement de certaines de ses formes, commeuderersités populaires. L'Education populaire est
« I'enfant pauvre » en histoire de I'éducation ulement 1% des références bibliographiques desquds
apprentissage et éducatiof’est aussi un défi parce qu'il faut affrontefgineuse question de sa définition. Il y
a deux maniéres fréquentes de I'appréhender. Lmigre acception consiste en une définition largée E
s’apparente a une approche par défaut : ce somstdes initiatives éducatives des jeunes et dekesdqui se
déroulent en dehors de I'école, au départ dansouai sle démocratisation, puis progressivement agsnpar
une intention plus ou moins forte de rénovation pédagogies scolaires dominantes, et qui se réolade
'Education populaire. La deuxieme approche, plestrictive, spécifie un type d’éducation visant
'émancipation des classes laborieuses par desgpgis critiques, leur participation a la vie pgbk et la
transformation de I'ordre social. Des enseignaataroe Freinet ou Freire se sont revendiqué de Eeltieation
populaire. En France, j'essaierai de le montrersdanpremiére partie de la thése, I'histoire deld@ation
populaire comme politique d’Etat a favorisé la piém@ définition, comme prolongement puis compléntad
formes d’éducation dites formelles. Cependant, eetde maniére cyclique, dans les pratiques d’édutati

® Jentends par « militante » une attitude qui Seaatérise par un aspect protestataire, a savoirupar
conflictualité mettant en cause l'organisation gélede la société ou une institution en particuli@zfinition
inspirée par RENAULT, E.L’expérience de [injustice : reconnaissance etnicue de [injustice La
Découverte, 2004, p. 90

* LEPAGE, F.Le travail de la culture dans la transformation &de : une offre publique de réflexion du
ministere de la Jeunesse et des Sports sur I'awmiféducation populaire Rapport d'étape, Institut National
de la Jeunesse et de I'Education Populaire, Lamentation Francaise, 2001

® cf site internet de I'offre civile de réflexionkducation populaire et transformation sociale ispahible sur
http://www.mille-et-une-vagues.org/ocr )

® CHATEIGNIER, F. « L'éducation populaire, combiee ditations ? » dansgora débats/ jeunesshi®44, 2™
trimestre, 2007, INJEP, pp. 62-72.

"LUC, J.-N. dans « Enseignement pour tous ? »ri¢uae émission. LAURETIN, ELa Fabrique de I'Histoire
Emission radiophonique de France Culture, 8 ma@s§ 28h05 a 10h avEETARD, F., LUC, J.-N., PALLUAU,
N., BROUSSELLE, V.
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populaire et/ou dans les projets de politique puigia son égard, la deuxiéme orientation s’est dlistrée.
Compte tenu de I'objet de ma recherche, mon traaibcrit dans ce deuxiéme axe de définition. dmme
éducation populaire un ensemble de moyens culfutelprocessus d’'apprentissage mutuels et d'irfiieeimce,
qui visent a entretenir dialectiquement I'espritigue sur la réalité sociale et les pratiques diéoipation pour
la transformation sociale. J’'emploierai alors lanuasicule pour désigner ces expériences d'éducatipalaire
sans distinguer leurs acteurs ou leurs lieux d@ger(I'école, I'université, des syndicats, des m@uents
sociaux ou politiques, des associations, d’autesgices publics...). Ce qui n'empéche pas de rectmenal
'Education populaire réellement existante en Fearainsi que les démélés de son déploiement : damas
jutiliserai la majuscule pour désigner I'ensembie champ institutionnalisé de ses acteurs. La mirlasme
permet ainsi de voir au-dela des frontiéres offfiesedu champ les résonances plus larges a cequast

Ma recherche prend pour objet spécifique les praBad’éducation populaire qui visent expliciteméisoutenir
I'exercice politique des citoyens et une démocratiense, en vue de leur émancipation et de |asfivamation
sociale. Nous disposons de travaux de recherchedimrécents sur I'éducation au politique scoléfeilippe
Meiriel?, Alain Mougniotté), mais quasiment aucun sur l'articulation entrei@dion populaire et éducation au
politique. « En quoi consisterait une éducation palitique pratiquée dans une perspective d'éducatio
populaire au début du XXI®siécle ? » : telle est l'intrigue principale de thaése. Je cherche a éclaircir si et
comment I'éducation populaire politique permet ticaler les processus d'émancipation, individuedie
collective, avec la question de la transformatiociae. Le terrain d’étude est une expérimentat@mée entre
2003 et 2007 : une recherche-action sur I'éducatiorpolitique en Bretagne issue d'acteurs dissi@lees
milieux de I'Education populaire.

J'utilise I'expression simplifiée d’ « éducationpdaire politique» pour mentionner chaque fois lgah est
guestion I'objet de cette thése. L’adjectif « pad » fait référence a la fois, aux intéréts diests entre
classes sociales (d’'ou l'attachement fréquent amadgitre et fabriquer ses propres savoirs), etealongue
tradition de culture de résistarita la toute puissance du capitali$fret & tout autre projet politique qui viserait
a priver les étres humains de leur historicitéqans de Castoriadis). Je reconnais que toute énluest en soi
politique mais j'indique par I'expression « éduoatipopulaire politique » que toutes les pratiquscéatives ne
cherchent pas a encourager la politisation, adidrtelle du plus grand nombre, en vue de I'émaatmp et de
la transformation sociale. Au contraire, la plupdes institutions aboutissent a décourager la giaation
politique populaire. « 1l y a des millions de ciemgs en France. Pourquoi ne seraient-ils pas capalae
gouverner ? Parce que toute la vie politique vigeipément a le leur désapprendre, a les convaiciley a
des experts a qui il faut confier les affairesy la donc une contre-éducation politique. Alors dge gens
devraient s’habituer & exercer toutes sortes gomssabilités et a prendre des initiatives, ils situent & suivre
ou & voter pour des options que d’autres leur ptése*?».

La thése s’est lancée a partir de mes questiodgpirt :

- en quoi et par qui 'Education populaire a-eefloutenu et encourage-t-elle encore la politisatio
ordinaire des citoyens pour leur émancipation édlasformation sociale ?

- au début du vingt-et-uniéme siécle comment eragmr I'exercice politique, le pouvoir du grand
nombre ? Quelles sont les pratiques qui y paraifagnrables, issues des différentes expérienagdudation
populaire ? Qu'apportent-elles d’original ?

- a supposer que des acteurs issus des milieu¥dechtion populaire le tentent, au nom de quoi le
font-ils ? De quelle maniére s’y prennent-ils, ageelles démarches ? Avec quelles avancées etutliés voire
dilemmes, pour quels effets ? Quelles perspectigksouvre-t-il ?

Les premiers défis dans cette recherche se présatde lors que I'on s’intéresse a chacun des oodsj'ai
utilisés. J'ai déja indiqué que I'Education poprdaitait un maquis. Qu'en est-il de la visée anigicou

8 MEIRIEU, P.Le choix d'éduquer. Ethique et pédago@®™ édition. ESF, 2005.

° MOUGNIOTTE, A.Pour une éducation au Politique. En collége etéy¢éHarmattan, 1999.

1 NOSSENT, J.-P. « Revenir aux sources de I'édusatipulaire » danBolitique, N°51, octobre 2007.

M caractérisé par I'apparition d’une norme mettaudent sur « une exigence d’accumulation illimitiée
capital par des moyens formellement pacifigudse capitalisme se traduit par « la remise en Epgtuelle du
capital dans un circuit économique dans le but tien un profit » (ce qui fonde sa dynamique)essdlariat
(toujours en voie d’augmentation). BOLTANSKI, L.@HIAPELLO, E.Le nouvel esprit du capitalisme
Gallimard, 1999, p 37 et 40-41

12 CASTORIADIS, C.La montée de I'insignifiance. Les carrefours duyathe - IV, Seuil, 1996, Postface.
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émancipatrice des pratiques éducatives ? Le Gtamuhstate un écart radical entre le déclaratif dissours
éducatifs scolaires sur I'importance du développenaie I'esprit critique et la quasi inexistence tdevaux
d’analyse sur cette notion en recherche en scietied®ducation en France. La question de I'émaatmp
semble aussi avoir été peu traitée en tant que ®imme objet principal de la réflexion scientifi- méme si
dans certains travaux il y est fait référence adbggés divers. « Carré fait d’ailleurs remarquee gropos, que
la notion d’émancipation est quasi absente deupast des dictionnaires de sciences humaines &tlesc”.
Quant au terme « politique » nous verrons que meusnanquons pas cette fois de corpus. En revatehe,
interprétations different selon les postures desatteurs et sont enjeux de lutte pour la définitémgitime. Je
positionne I'’éducation populaire politique a padir ces notions dans la deuxiéme partie de la.thése

Quant aux circonstances actuelles, tant en termasgmientation des inégalités socioéconomiques, de
destruction de I'environnement sans précédent, djaetualité autour de la question du renouvellement
démocratique, elles prouvent que la lutte pourahaeun compte politiquement et la question descesppour

s'y exercer, est toujours d'actualité. Ma thése amsi a apporter une contribution au champ d&tadent de la
démocratie dite participative ou délibérative, a sBpensés. Des travaux tentent effectivement aléfiel les
enjeux que ces démarches participatives trés emevogrouvrent, et attestent du besoin d’examingrde ces
pratiques et leurs effets réels sauf a faire prali@egélisme. || semble en effet que « la volonbétigue et la
réflexion sur les procédures restent en retrait piesnesses ouvertes par ce renouvellement des sorme
démocratique$™. La question du comment est donc au coeur desrisgs tant des expériences de démocratie
participative que de la visée critique affirmée partaines organisations d’éducation populaire tiRemans la
question de la pratique et des méthodes est urtiehguasiment intact a I'heure actuelle des redies en
France.

Les enjeux de ma recherche concernent donc le cld@nfi@ducation populaire et les pédagogies crtijla
guestion de la politisation et sa dimension déntampra, avec les visées d’émancipation et de tramstbon
sociale.

Le défaut de nombreux travaux en sciences de laithrg y compris sur 'Education populaire, coresigtisoler
les monographies d’expériences de leurs relationstantes avec la structure sociale globale. Cosmtnant a
I'attention générale des sciences humaines actoetie portée vers le découpage des savoirs qui riesse
I'inconvénient de nous priver d'une critique glabalu systeme (et de ses effets de dominationjj\jiégie une
posture épistémologique de mise en perspectivepadigjues observées en cherchant a établir des, ldgs
relations constantes et régulieres avec d’autréagrhénes. Contester la tendance a découper leaissances
des faits sociaux fait partie du programme initial la Théorie Critique auquel je rattache mon ffade
recherche.

Je procéderai en trois temps. La premiére part@pqee un détour historique pour traiter de
l'articulation entre éducation populaire et édumatau politique, en accordant une attention pdidiei a la
construction et a la contribution du champ labéllie I'Education populaire. Cette articulation ek existé ?
Ou, quand, comment ? A quels moments ou pour guedisons a-t-elle été soutenue ou au contraineéiee?
Par quelles pratiques s’est-elle incarnée, avels giédis, dilemmes ?

Mon intention est de situer ces acteurs et cemiimés éducatives, leurs modeles, dans la grahdengue

histoire de la société capitaliste démocratiquegéenne (Europe de l'ouest, aire géographique dinible

révolution industrielle et politique dont I'héritaga dominé la civilisation occidentile « On ne peut
comprendre les parties sans connaitre |¢"toutet sans la perspective d’une temporalité-dyséss, historique.
C’est une tentative d’histoire politique de I'édtioa populaire qui ne prétend pas embrasser I'ebhkemiu

champ. Le découpage chronologique entend restiésemarques d’'une domestication progressive desatast
d’Education populaire en fournissant des repérefesienjeux contextuels propres a chaque époque.

13 « L'idéal critique correspond souvent ici a I'ingsibilité procédurale de sa mise en ceuvre contréles. LE
GRAND, J.-L. « Culture de la critique et éducatiem France : un héritage a interroger » daregtiques de
formation —analyseN°43, mars, 2002, Université Paris 8, p 86

“LACROIX, J.-G., « Pour une nouvelle éthique deniéncipation », dans TREMBLAY, G.(dir.)
L'émancipation, hier et aujourd’hui : perspectivieancaises et québécoisddresses de I'Université du Québec,
2009, pp. 297-298

1 BLONDIAUX, L. « L'idée de démocratie participativenjeux, impensés et questions récurrentes » dans
BACQUE, M.-H. et SINTOMER, Y. (dir.lzestion de proximité et participation démocratigua Découverte,
2005, p. 134.

18 CASTEL, R.Les métamorphoses de la question sociale : unenaue du salariatFayard, 1995, pp. 24-25.
" ARDOINO, J. « L’approche multiréférentielle (plelie) des situations éducatives et formatives >sdan
Pratiques de Formation/Analysds¥°25-26, 1993, université Paris VIII, formatioarmanente, p. 19
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Je tisse en paralléle de cette histoire des li@ns pssayer de montrer que les frontieéres ne sastqujours
aussi étanches que I'on voudrait, par exemple afiteenp éducatif et politique, ou entre Educatiopybaire
labellisée et autres acteurs.

J'affine ensuite mon analyse sur quelques exengflessis, pour montrer comment des acteurs de I'Etitut
populaire se sont saisis et parfois dessaisis tie gaestion politique, et ce jusque trés récemnikestagit de
reconstituer des étapes ou facteurs propices olwcoatraire antinomiques avec laffirmation d'un rdle
d’éducation populaire politique explicite. Plus co¥tement, j'essaie enfin d’identifier, au-dela dette
chronologie, des traces de pratiques qui travaileplicitement I'articulation entre éducation ptpre et
éducation au politique.

La deuxiéme partie fait place a la problématisatiome éducation populaire politique. Elle s'oupar
le chantier de décodage des différentes appréhemsgouvent concurrentes, des termes « politiqeé »
« démocratie » qui se logent derriére I'évidengeaagnte des expressions « éducation politique e dducation
au politique », voire « éducation a la démocratieix a la citoyenneté ». Ce recul précéde la reissance de
travaux scientifiques autour de mon objet de redfer Je mentionne d'abord ceux de philosophes (sur
I'éducation au politique dans la société), puisddéateurs qui ont approfondi la notion et la praigl’'une
éducation au politique en milieu scolaire (dansptelongement de I'éducation civique). Qu’en estids
recherches sur I'Education populaire ? Ont-ellesr@d®d sous un angle ou un autre cette composardeation
au politique, de « formation citoyenne », d'« édiccaa la démocratie » ou d’apprentissages mikt&nQuels
guestionnements cela ouvre-t-il en vue de la proati&ation de mon objet de recherche?

J'expose ensuite ma propre conception de I'actitéecherche en positionnant ma recherche engkgeseles
enjeux épistémologiques actuels. J'argumente matigosmpliquée dans cette recherche, d'une part en
commentant mon autobiographie, d’autre part enldppant une analyse plus ciblée de mon engagenasst d
le terrain étudié.

Ce positionnement est a mettre en relation avecdesants théoriques et les notions clefs aveautdsg’ai
construit la problématique d’'une éducation popalaiolitique. Ces apports permettent de poser &#igations
et les fondements d’'une éducation populaire poigiq

A lissue de ce travail théorique, je propose l'btese centrale qui donne chair a cette éducatipulgire
politique et les registres pédagogiques qui enwéot

Je propose de tester cette hypothése sur le tewatiravers de I'étude d’une recherche-action,jgustue dans
le paysage des différentes démarches voisine&adit gle transformer pour comprendre et non seutgrde
comprendre pour transformer. Ce renversement \daadtvités d’observation et d’interprétation collee par
les participants de leurs propres activités emtitns vise a permettre un dégagement des mariakételles
de penser vers la transformation des dites situgtfio

Le chapitre sur les conditions d’enquéte offre pnemiére entrée pour découvrir le terrain d’enqueétele
resituant dans la méthode générale. Ayant abopré&dent les aspects liés a mon implication datesiain de
recherche, je concentre ici mon propos sur les fitdonnées recueillies, les caractéristiquesifapéas de la
recherche-action, et la description du groupe demntaires. J'expose d’abord les conditions d’enguiéts outils
et les choix d'investigation des matériaux collscfgour les différentes séquences de recherche.

La troisieme partie de la thése présente le tem&@tude : une expérimentation menée entre 2003 et
2007 sous la forme d'une recherche-action sur tétlan au politique en Bretagne, issue d’acteussidénts
des milieux de I'Education populaire et I'un de geslongements : la création d’une coopérative ubation
populaire.
Selon mon modéle d'analyse d'une éducation pomulpolitique, I'enquéte de terrain doit répondre lde
maniére dont :
a) les acteurs disent « le monde tel qu’il espardir des faits occasionnant une souffrance ?
b) les participants analysent ensemble ces sin&fiastruction rigoureuse des conflits,
montée en conscience) et caractérisent I'émanoipaticherchée (« dire le monde tel gu'il devrait
étre ») ?
c) I'expérience elle-méme cherche a affronter datm et oppression, par quelles stratégies
d’émancipation (montée en puissance) « passer aaentl qu'il est au monde tel qu’on voudrait qu'il
soit » et avec quels effets ?

L’enquéte de terrain s'organise donc autour de togis axes en lien avec la problématique de retigerc
J'aborde en premier lieu le terrain de recherches da phase de mobilisation et d'implication ercsdt les
ingrédients de cette mobilisation : antécédentbedpérience étudiée, contexte, préfiguration éogcupations

18 CLOT, Y. Travail et pouvoir d’agir PUF, 2010.
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des initiateurs. J'analyse ensuite la facon dost deoupes s’y prennent pour construire leurs éamng
problématiser les indignations de départ et leases de perception des injustices. J'étudie deisa en mots
par les groupes des réalités vécues comme « inaddep », jusqu’a I'élaboration de pistes de praumrs, en
passant par leur travail de diagnostic des phénesmda domination. Je consacre le troisieme chapitteux
axes d’analyse. D’'une part, je cherche a caraetétes modéles d’éducation au politique en débasda
recherche-action. En faisant référence a quelsa@dis, avec quels appuis, ces personnes discutané d’
éducation au politique prennent-elles positionrisgue d’'assumer leur désaccord avec les autregéfere ces
tensions a différentes appréhensions de I'éducatiompolitique présentes dans ce groupe, en m'iaspidu
modele des Cités (Boltanski et Thévenot, 1991) péwoder les conflits de valeurs. D’autre pargherche a
identifier les processus d’émancipation freinésauorisés par la démarche elle-méme. Qu'est-cemjppris
les acteurs par cette expérience concréte ? Quategsus d’émancipation sont-ils a I'eeuvre ? Qsiadle sont
les limites ? Cet angle permettant de conclure dag enseignements de la recherche-action en tedmes
conditions d’apprentissages favorables a I'édunatiopulaire politique, a l'intérieur du laboratoitg-méme
(auto éducation au politique). J'ébauche, au tadarne lecture de ces effets, les caractéristigesgprocessus
émancipateurs et leur articulation avec I'actiortrdesformation visée. Enfin, jexamine, par ragmarx limites
précédentes, les pratiques d’éducation au polititjwee nouvelle institution engendrée par cetteheeche-
action, une coopérative d’éducation populaire nomiméavé(hétéro éducation au politique).

La these se conclut sur une note d’exploitationrdsesltats de I'enquéte au regard des hypothesgepalans la
problématique.
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Conclusion générale

Ma recherche a pris pour objet spécifique les guat d'éducation populaire qui visent expliciterrgent
soutenir I'exercice politique des citoyens et urdmndcratie intense, en vue de leur émancipationeetad
transformation sociale. Ce que jai nommé « édooagiopulaire politique ». J'ai situé cette thesesdie cadre
d’'une interrogation plus vaste sur 'état de laiégc démocratique et les ressources politiquesuralies,
sociales a la disposition de ceux que cette réalifiggne ou pourrait indigner. J'ai indiqué dans jigstifications
de cette thése a quel titre contrer I'expropriatiaturelle et symbolique que condense le capitaisnoderne et
ses capacités de destruction et d’exploitation idébs, m’apparaissait comme l'un des enjeux majeurs
contemporains d’une éducation populaire politique.

— L’éducation populaire dans une perspective politjue

Rares sont les contributions scientifiques quisamdé spécifiquement I'histoire de I'Education plape sur sa
composante d’éducation au politijieu d’éducation & la citoyenneté du point de vue discours comme des
pratiques. De ce point de vue ma thése apport®uleeiies connaissances et questions au champ dieciion
populaire.

Le chapitre « De la domestication de I'éducatiopydaire » a montré qu’éducation populaire et édanaiu
politique ne vont pas de soi. Plus largement, d&sguestion de la fonction critique de I'éducatpopulaire qui
est posée avec en arriere-plan I'ambivalence dEsurgaet la lutte qu’elle doit mener contre la fiimie de
contréle social que lui attribue le politique etntre les impératifs économiques qu’elle doit assunde
m’appuie sur une démonstration chronologique dptiras qui ont conduit a cet apprivoisement paiatBe ce
secteur et de son potentiel critique. Les six tegxlairent les ingrédients d’'un assujettissemeagmassif et
consenti de I'éducation populaire. Le fil directalg cette chronologie insiste plus particulierenmntle role
joué par la spécialisation dans I'encadrement dealsacité critique de I'éducation populaire, défabte a
I'éducation populaire politique. Je lie ce mouveimda séparation (de fragmentation) aux transfoomatidu
mode de production capitaliste et aux différentammis qui les accompagnent.

Dans cette société parcellisée qu'est-il advenwnel’'tesponsabilité de I'éducation populaire politigde sa
fonction critique ? On peut conclure que les acteler 'Education populaire sont orphelins d’unéetgblitique,
quels que soient leurs quatre ministéres de tutglieication Nationale, Jeunesse et Sports, Affaindtsirelles,
et Agriculture). Les espoirs d'une politique publkd’éducation populaire ou pourrait se dévelopiesprit
critique ont été décgus. L'exercice politique déeyens a été trés vite dessiné comme domainelggigi des
acteurs de La politique (lois sur les syndicat4884 et les associations en 1901). Le reliquatedexercice a
été confié a I'éducation militante ouvriére a ladition de s’en tenir a I'enceinte de I'entrepritex la formation
professionnelle (1919). A 'Education populairest’eestée que la culture populaire réduite a lacdéatisation
des loisirs et de la culture, de plus en plus seaux jeunes (1936, 1944), puis a la pacificatiotien social
local (politique d’animation de la vie sociale dpgrtiers urbains dans les années 1960) et enfiradement a
court terme des situations des chdmeurs et dditagdéance juvénile (politiques d’'insertion et déwention des
années 1980). Dans ces conditions I'éducation pieupolitique pouvait-elle étre autrement qu’umatigue
clandestine pour ne pas dire schizophrénique?

Pourtant, les traces de pratiques d'une éducatiopulpire politique existent. Quelques organisations
d’éducation populaire se sont méme créées surbet de la participation politique : c’est le casdsAM, de
'ADELS, par exemple. L'éducation populaire peuindcétre une force qui travaille la société, antichee de
l'action syndicale et politique mais aussi lieurdesourcement, de prise de recul critique par ragpkurgence
de l'action militante ou aux événements. J'ai signgue les moments les plus propices a cette éduocat
populaire politique sont nés autour d’événementadgande histoire porteurs de traumatismes ¢affareyfus,
nazisme, guerre d’'Algérie), d'espoirs (1936, le mhNational de la Résistance, 1968) et grace gotasité
entre militantismes de différents courants et clanparticulierement issus des mouvements ouvriedes
pédagogies critiques. Ma tentative de typologipoaie la preuve de l'existence de pratiques orlgma
d’éducation populaire politique qui constitue urtripaoine pour ceux que cette intention intéresseus\
trouvons des pratiques inspiratrices pour une éurcgopulaire politique dans les différents cotsanpar

19 Alors que ce travail a été mené au sein de ltimsdin scolaire par plusieurs auteurs (BACZKO, 1982
DUCHESNE, 1997, PATURET, 1998, MEIRIEU, 1991, MOUENTTE, 1999, TOZZI, 2004).
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exemple les cercles d’étude du Sillon avec MarcgBan ou plus tard au Brésil avec Freire, le tetdie
'opprimé de Boal, I'entrainement mental de Dumagedu les pratiques de Community organizing disky

Depuis le milieu des années 1990, j'ai relevé pluis indices concomitants d’un retour de la notigaucation
populaire (disqualifiée dans les années 1980) agils récents voire de propositions de la padifiérents
acteurs pour défricher et réhabiliter le role pglie de leur activité (économique, culturelle, a&i ...),
particulierement en provenance de I'Education pmpel En ce sens, on assiste bien a un phénomene de
politisation de la part d’acteurs qui releve dedtwes de dépassement des limites assignées pectiarisation

a certains types d’activités qui résulte génératdrde la prise de conscience par des agents axtgae champ

de la politique institutionnalisée de la dimensmnportée politique de leurs activités. L'intérétaktte thése est

de reposer la question de la responsabilité deud@iion populaire au début du vingt-et-uniéme eiéah
repartant de la question centrale de qui et qualrkit-il s’émanciper aujourd’hui ?

— L’éducation au politique dans une perspective d@ucation populaire

Au-dela du champ de I'Education populaire cettes¢happorte une contribution au champ d’étude sur la
démocratie et a I'éducation au politique scolaioenthée par la forme scolaire. Si les travaux deo&ic et de
Castoriadis ont en effet le mérite d’avoir abordénécessité d’une éducation au politique voire el'oantre
éducation politique dans une société démocratitpies travaux restent spéculatifs, avares de quEDIS
concretes sur les conditions et processus de ppieratissages. Ne sont pas abordés les effets diumeture
sociale inégale que les philosophies politiqueigeres d’inspiration marxiste (Bourdieu, Ranciekdguffe,
Negt) s’'attachent & dévoiler. Les deux philosoptesdent aussi silencieux sur les rapports de ddioma
I'ceuvre que sur les différences de ressources ldsrnpersonnes disposent ou les stratégies d'évitede la
politisation. Les acteurs ne luttent pas a égdktéessources, de compétences, a prendre la padédfirmer, a
décoder, a argumenter (terrain qui avantage Issetaentrainées a cet exercice)...

« Quelque démarche de participation qu'on ait vuerder, ces asymétries de pouvoir résistent et
concurrences demeurent manifestent Par quelles méthodes organise-t-on la qualitéed délibération,
I'exploration des contradictions, la problématisatd’un sujet ? Comment anime-t-on les controversashant
les difficultés rencontrées dans tout groupe deudision politique ? Comment prendre une décisiaulttion
sur le plan des arbitrages a partir d’enjeux régls) engage I'avenir lorsque les participants oe$ @vis
diamétralement opposés ? Les théories de la détimaordent aussi peu d'attention aux effets pitecpar
les comportements que nous avons appris a avaolkrctivité (a I'école, dans nos familles, dans poemieres
expériences de groupe..) sur les réunions, swnlet les mots utilisés, les attitudes corporelesapport au
temps, 'ambiance qui régne dans les lieux ou d@s actions. Ces impensés des théories sur la ddtisoont
des effets réducteurs sur les approches de I'éduacat politique. Le succes récent des démarchaisipatives
a toutes les échelles de gouvernement et danseatiffépays, a suscité 'intérét de politologuesmantrent a
guel point ces questions sont loin d’étre néglitesbx Il ne suffit pas de réunir dans un méme fikysique
tous les protagonistes et de leur donner un olgetiébat commun pour que les rapports entre lesepart
s’harmonisent et s’ordonnent durablement : leudamce & se polariser est maniféste Ce qui explique
l'intérét que je porte aux reformulations des tiEordémocratiques critiques du modeéle de I'espad®ip
Habermassien comme celles de Fr&ser

es

Du c6té de I'éducation au politique scolaire ex@opar Mougniotte, ces mémes « impensés » sonatmsi
problématiques. Premiérement, cette approche dedation au politique n'est pas articulée sur BgBs ou
expériences préalables, encore moins sur des pnebléoncrets rencontrés par les éléves. Leur exmérin’est
pas prise en compte comme objet d’éducation atiguedi. Or, plusieurs analyses le soulignent, I'étion au
politique a plus d’effets lorsque (comme pour dlastmatiéres) les éléves se sentent concernésgir@plpar

les contenus, l'expérience elle-méme. C’est towde question du rapport au savoir (au sens large,
anthropologique de Charlot, 1997) et de lintentialité de départ. « La formation devrait sollicitglus
'apprenant dans ce qu'il est et ce qui le portan(Bistoire, ses projets personnels ou professisnsen rapport
aux savoirs, etc.)® Deuxiémement, la question de I'autonomie n’est mése en relation avec des situations

2 GAUDIN, J.-P.La démocratie participativeArmand Colin, 2007, p. 105

2L DEFRANCE, J. « Donner la parole. La constructiamd relation d’échange » daAstes de la recherche en
sciences sociale®N°73, Juin, 1988, pp. 52-66.

2 FRASER, N. « Repenser la sphére publique : untibation a la critique de la démocratie telle di¢existe
réellement ». op. cit.

Z GIORDAN, A. « Complexité et apprendre. Formatipnsfessionnelles et entreprises apprenantes »if.op.c
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vécues par les éleves, a l'intérieur ou a I'extéride I'établissement. Les enseignants ne devrpasnseulement
parler des procédures démocratiques mais aussprigjuer. Cette proposition n’engage aucune miati
réciproque dans les apprentissages. Elle s’appuite rincipe que I'enseignant détient I'ensemids savoirs
et naccorde qu'une place périphérique aux sawdesséléves, a leur histoire personnelle, sociaseasire. Le
groupe classe n'est pas considéré comme centrad Happrentissage des savoirs visés, ni les cenflit
sociocognitifs entre pairs dans la discussion. Bméle de la vie publique, politique, écarte la afigion
frictionnelle, conflictuelle, tout autant que latma@ asymétrique, incompléte, fragile et partiads échanges.
Alors que justement, la vie politique ne peut pas @&ne place confortable de conversation entre gt
partagent le méme langage, les mémes suppositionareééres de voir les problémés

L'idéal cartésien de maitrise de soi, de contr@e afffects, de savoirs froids, a I'oeuvre danea&ithception de
I'éducation au politique, ne tient pas compte naus plu role moteur des émotions, des désirs. Eileentrée
sur 'argumentation rationnelle qui privilégie uambage formel et logique. Enfin au regard d’unecétion au
politique comme pratigue d'émancipation et de ti@mmsation sociale aucune place n’'est accordée au
dévoilement des logiques de domination ni a I'histalu pouvoir et des mouvements d’émancipatiors Ce
critiques rejoignent I'analyse par Vincent d’unenfie scolair& dont il démontre qu’elle est défavorable a une
socialisation démocratique. L'éducation au poliiqgue propose Mougniotte épouse cette forme seolir
vérifie que ce champ de recherche pose des défisravaux tant du c6té des acteurs de terrain igmaets,
animateurs, consultants) que de chercheurs encesigrolitiques ou en sciences de I'éducation.

L’originalité de I'éducation populaire politique paapport & I'éducation au politique scolaire tetiee
développée par Mougniotte est de placer au ccesaggaxis I'’émancipation et la reconnaissance deflits

qui en découlent. Il s’agit d'un travail sans fiaup critiquer et réduire I'écart entre cet horizZmancipateur,
porté par la « modernité » démocratique (des valderjustice, d'égalité et de liberté) et I'exigtan

— Pour une éducation populaire politique au début d XXI ™ siécle

Une expérience qualifiée « d’éducation au politiquetalisée pendant trois ans en Bretagne a éinigé d'un
groupe d’acteurs de I'éducation populaire, sousime d’une recherche-action, a constitué le tercéénquéte
au travers duquel ont été explorées mes hypotlespsestions. Le terrain de cette recherche a petdtantrer
dans la complexité et les dilemmes de I'éducatianpalitique. Cette expérience a donné a voir gaelle
difficultés et défis soulevait sa pratique : sumpoént la thése a permis d’avancer et de mettgadd a I'étrier.
Le chantier est ouvert et il est prometteur. Deppis je travaille a cette these, les échos a mamitret les
qguestions communes avec d'autres champs et disesplse multiplient, tant du c6té des analyses des
expériences de démocratie participative, que de dés acteurs, étudiants et chercheurs dans lepcdam
'Education populaire. Les difficultés rencontrégems la recherche-action ont amené le groupe amexpline
éducation au politique critique par rapport a llarfe scolaire, mais aussi par rapport aux formesititantisme
issues des organisations traditionnelles.

L'enseignement de ce terrain touche a la compled@téd’émancipation et de I'exercice politique supdpoy
conduire. Le terrain de cette recherche démonteel'dducation populaire politique peut seulemeritecrles
conditions d’un environnement favorable stimulaotipces dynamiques d’émancipation et en analysairiten
les effets. Cette maniere expérimentale et pragpmati’aborder la politisation fait écho aux nouveanjeux de
recherche de travaux de Science Politique qui migeat d’adopter une approche processuelle pouyserda
politisatiorf® ou l'accés & la compétence civigtle L’étude de terrain de cette thése montre queidac
n'intervient pas sur un seul processus, mais serconfiguration de processus d’apprentissagesdépendants,
que j'ai repérée a l'aide d'indices relevés dars défets de la recherche-action (chapitre 111.3.Z1ndices
d’émancipation collectifs et individuels » et tadle synthétique « Analyse des effets au niveau des
représentations des participants »). Ces dernigrient selon I'histoire de chaque personne, segrexpes
préalables et sa situation. Si I'éducation popealgiolitique n'est pas omnipotente, elle peut eramete
chercher a créer un environnement propice (créerdaditions de travail des problémes), pour gséneividus
exercent un contréle conscient et volontaire de detivité et puissent ceuvrer collectivement adagformation
des réalités qu'ils subissent. La recherche meloéae a voir des repéres et modalités d’un telrenaement
qui, plutét que d'inhiber ces processus, seraiceptible de les encourager. Ma thése met en vadésur
conditions que cherche a articuler de maniére rmalgil'’éducation populaire politique par rappoftaucation

2 FRAZER, E. “Iris Marion Young and Political Eduizat” op.cit. p. 46

% VINCENT, G.Recherches sur la socialisation démocratioReesses universitaires de Lyon, 2004
% SIMEANT, J. « Un humanitaire ‘apolitique’ ? (...) ®p.cit.,p. 169

2" TALPIN, J. « Ces moments qui faconnent les homgnes» Op.cit., pp 91-155.
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au politique scolaire. Celle-ci s'attache a stimules dynamiques qui privilégient chacune un certgpe
d’intelligence :

- des dynamiques d'implication, reconnaissance, nsatibn (le temps de l'indignation) ;

- des dynamiques d’explication (le temps de I'ingdltilité et du débat) ;

- des dynamiques d’émancipation (le temps de I'aad®transformation de la réalité).

L'étude de I'expérience de la recherche-action pl@ida coopérative Le Pavé a mis en valeur I'oafiié de
cette approche qui consiste dans la combinaisda detique sociale avec une approche existentieligans la
tension dialectique entre théorie et pratique XjpjaCette éducation populaire politique est gutute avec les
pratiques précédentes parce gu’elle conjugue kspote de la critique sociale (issue du marxiseecdurants
ouvriers) avec le meilleur de l'animation ('expgmce entiere de vie de la personne, des techniques
d’expression, les désirs de l'apprenant). Elle esstrupture avec la culture scolaire (forme scojafei a
privilégié la coupure entre intellectuel et affédtiypique de la pensée de Descartes, Kant, Piagjetjest
opposée effectivement au mode de socialisationgoeat(refus des savoirs pratiques et de l'immersibs
'apprentissage en situation). Elle est aussi gutune avec la culture du mouvement ouvrier qui larifpué
pendant un siecle et demi une certaine maniéreaeewoir la politique, la vie, avec I'habitude dadyer d'un
revers de main la micropolitique et de la catalogtmmme étant porteuse d’'une dérive subjectiviSiette
découpe entre macropolitique et micropolitique @adpit non seulement un «impensé de la dimension
écologique des pratiques mais aussi a fabriqguépmde gestion collective des désirs, des sentsrien) par
I'évitement®». J'ai appris par cette thése I'importance de grern compte dans les pédagogies de I'éducation
au politique la dimension existentielle des rappadciaux par rapport a ma formation rationalisgdteninée

par le courant rationnel Iégaliste qui privilégiargumentation par rapport a d'autres formes d’egpion —
comme les émotions, la poésie, etc. - et ne sés&r pas a l'individu, & ses questions, a son adigpeinent
personnel). Eu égard aux pratiques récentes du ghtEml’animation socioculturelle, I'éducation poping
politique est aussi en rupture. Elle refuse la céda au champ des loisirs (spécialisation hérmtéd’histoire de
l'institutionnalisation de I'Education populaird).éducation populaire politique est appelée a séemde tout
contre toutes les stratégies de mise en retrdiadignation (coupure avec I'environnement, trancegtivités,
temps spécifique, tranches d’ages spécialiséeslidote, loisir récréatif) calquée sur le modéle l@ce
(sanctuaire a I'écart des influences extérieure®ducation populaire politique met aussi l'accestr les
interactions langagiéres qui révelent des dissamrmntroverses (Fabre, Vygostki) au contrairéadmatrice
éducative de I'école et de I'animation dont la e consiste a « éviter les dissonances subtEpti
d’introduire en lui un doute sur les normes etfalgurs qu’elle défentf».

Ce qui améne I'éducation populaire politique adiber la question du pouvoir et de sa transforamatavec les
défis complexes de I'exercice collectif des débsitsde la prise de décision collective dans I'austige
(exploration des méthodes qui la facilitent).

Enfin, par rapport a I'animation, I'éducation popiué politique prend en compte notre regard créigur le
monde (le contexte), les éléments environnemer(saciété), et la volonté de transformation socidllemploie
ici la visée de transformation sociale au sens si@Xmatérialisme historique propre a accentuer mntation
sociale). Le mot de « transformation sociale »le@serme aujourd’hui autorisé, pour parler de pectige en
rupture avec l'ordre social a sa base (par distinavec I'approche réformatrice). La transformatsmciale fait
référence a une visée d’amélioration radicale dedae I'homme, en allant a la racine de son malhdl s'agit
de transformer les bases sur lesquelles se sostraiies les dominations en question, a I'échedie idstitutions
de la société et 'amélioration n’est pas desténées privilégiés mais a tous (caractére universel

S'il fallait situer I'expérience du Pavé dans ummntinuité historique, je pense qu’elle serait acpfadans la
filiation du syndicalisme révolutionnaire. Lagroyarle de ces agents de politisation extérieurs jaux
politiques ordinaires et parfois méfiants a leuarélg et qui sont producteurs de telle ou telle forde
politisation. Leur travail consiste a explicitermsacesse la signification des faits, a « éveiliercbnscience
politique » des acteurs dans linterprétation gu’proposent des événements et des expérienceesk C’
I'objectif politique (et anti-partisan) des syndistes révolutionnaires au début du XXeme sieclestCaussi
celui des partisans de la théologie de la Libénagio Amérique Latine, ou celui de militants trotsies engagés
dans des associationsf.»On peut aussi penser a I'expérience de la JOQyement hybride entre syndicats et

2 \VERCAUTEREN, D.Micropolitiques des groupes (..Qp. cit. pp. 105-106

29 ZAFFRAN, J. « Peut-on parler de dérive instrumientée I'éducation populaire ? », Groupe de recherch
« sociologie de I'engagement, du bénévolat et deidaassociative », responsable : Dan Ferrand-Baohm
communications présentées pour ¥8°Zongrés de I'association francaise de sociologBo@ieaux du 5 au 8
septembre 2006, pp. 169-170

% LAGROYE J. « Les processus de politisation », d@h&ROYE, J. (dir.). La politisation. Op. cit. p 86

¥y



mouvements d’Education populaire qui a développapproche empirique et réaliste, politique deif;ayec
sa méthode de I'enquéte « voir, juger, agir » gabade une priorité a I'approche inductive et pgrttive dans
le but de provoquer la « prise de conscience » daegerspective d’émancipation des milieux oustter

Ma thése pour une éducation populaire politique aimgi en tension une philosophie de I'émancipatiorune
sociologie de la critique avec la critique de lanitmation (ou sociologie critique). Elle s’inscriaidls une veine
de recherches (Freire, Nordmann, Boltanski, Coycgtfi ont particulierement travaillé cette tensi@ette
approche mixte parviendrait mieux a échapper aux disques, du misérabilisme ou du populi¥meCe que
Espejo appelle une connaissance a deux voiesanisacssance extérieure (étude critique du mondériext,
transmission de connaissances) doit étre liée a aommaissance intérieure (étude du monde intérieur,
autoconnaissance). La possibilité de développerpamsée autonome (contre I'endoctrinement) passéepa
développement d’une connaissance d&sBn ce sens I'éducation populaire politique tatigeticuler a partir
des interactions avec autrui, le pble société &asti institutionnel) et le pble personnel. Consiaé que le
travail qu’exerce l'institution sur le corps socesdt d’abord un travail de fragmentation (sousolenk d’effets
de domination simple et complexe), la libérationeége d'un travail critique qui rapproche, compaes d
situations pour établir des liens, en faire le suppe classe (sociales, de genre, ou de relatlamationalité,
etc.).

Plus ces différentes conditions sont articulédstetagissent entre elles, plus I'environnementagédique est
favorable a une politisation dans une visée d'éiipation et de transformation sociale.

L'originalité de cette thése tient, au travers doisement entre sciences de I'éducation et scigpoltiques, a
un double enjeu de refondation interne du role’Hducation populaire et d’outil populaire de pagation
politique pour répondre aux défis posés par legesxies d’'une démocratie intense. « Plus qu'unetestcrise
démocratique c'est une crise politique. C'est pluse crise de [l'offre politique que de Ila
demandé*».L’éducation populaire politique participe d’ungté contre le sentiment de ne pas avoir de ptise s
sa destinée au moment méme ou technologiquemeénéabgiquement nous avons besoin de garder I'aveni
ouvert : populariser la politique et politiser ligmhtion populaire.

0 Croiser des travaux de recherche autour de la naih d’éducation au politique

L’éducation populaire politique pose la questionndére pouvoir collectif sur nos vies, a I'école, teavail ou
contre lui, dans la famille, dans la commune, susanté, sur la vie des générations futures, saviconnement
que nous leur laissons. De ce point de vue il piaonatiere a réunir des travaux approfondis qungareraient
différents terrains avec le mien (a fortiori puisigsfagit d’un seul terrain d’étude) : dans le siygalisme, dans
les partis politiques, dans les mouvements socidars I'éducation au politique scolaire. Ce quinmettrait
d’approfondir le travail de conceptualisation péalgigue de ce travail.

Si I'étiquette d’éducation populaire politique rasgle les démarches collectives d’apprentissade etflexion
critique de l'ordre social, pour faire conflit awjst des formes de domination et ceuvrer par desnact
collectives a leur déplacement, alors elle appekltargir le terrain d’étude a d’autres expérientashese m'a
permis de visiter un courant minoritaire de I'Ediita populaire, qui au-dela des frontiéres offigsldu champ
peut couvrir un patrimoine de démarches éducateasmunes plus large. Le premier terrain d'élargissg
concerne l'histoire de I'Education populaire. lhyrait un grand intérét a réaliser des travaux ppprécier la
maniére dont I'apprentissage militant a été, et pahsé et pratiqué dans les milieux de 'Educatiopulaire
ainsi que I'impact récent de la fréquentation degpisations de I'Education populaire en terme aléi@pation
politique, y compris dans les plus récentes orgdioiss créées (ATTAC, MPEP, universités populaires
alternatives).

Au-dela du champ de I'Education populaire, il y @me matieére, me semble-t-il, a fédérer différenteberches
qui sont actuellement séparées par leur terraipptization (éducation populaire, champ scolaire uwement
ouvrier, mouvement social, dispositif participatif.ou leur discipline scientifique (sociologie, sties de
I'éducation, sciences politiques, philosophie...).stRea établir des points de comparaison avec @sutr
expériences hors des héritiers de I'Education mopul.Ce travail pourrait étre considérablementatmmpar
une perspective de comparaison internationale.eRample, par rapport au modele de I'éducation ol

3L LAOT F. et OLRY P. (2004)Education et formation des adultes. Histoire ehesches Op.cit., p 24
32 GRIGNON, C., PASSERON, J.-C. op. cit.
33 ESPEJO, R. La signification d’'une éducation exisélle comme pédagogie critique de I'autonomie.
Laboratoire EXPERICE, Université Paris 8
3 VILLIERS, C. «Enrichir la démocratie pour la tefiarmation sociale » dans COULON P. (coordination).
Démocratie participative et transformation sociaByllepse, 2008, p 174
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féministe de Hansotté la pratique de I'éducation populaire politiqué éudiée concerne pour linstant
essentiellement les deux premiers niveaux d'int@iga désignés (conscientisation, mobilisation fud) et
peu le troisieme c’est-a-dire le combat législatiparlementaire. J'ai évoqué dans ma thése dasnadwes sur
'empowerment qui ont porté sur des expériencesEais-Unis ou en Angletterre, notamment sur lactie
I'associationLondon Citizer{(modéle du community organizing inspiré d’Alinsky)ai mentionné également les
travaux en cours sur les expériences de budgétipatif. Il faudrait confronter ces travaux aveautres sur les
expériences de mouvements sociaux, de syndicai® ®associations politiques (la Socidtéuise Michel
récemment créée se présente comme un mouvemenicdt&h populaire). J'ai fait état également de tou
champ qui s’ouvre autour de la reconnaissanceedpdrtise des malades en matiere de soins pouirieragne
médecine sans dominatfBnOn y retrouve des formes historiques de I'édocafiopulaire comme les cercles
d'étude, des lieux pour échanger, débattre, seirr@m partant d’'une analyse collective des expéssn
L'apport de I'éducation populaire politique est ttéé trans-champ par rapport a des actions miligante
spécialisées, pour créer des solidarités, des cgemees entre tous les motifs d'insatisfaction vikrs
transformation de la réalité sociale.

Est-ce une étiquette temporaire pour refondertitégr une approche, un péle critique de 'Educapopulaire
(un concept mobilisateur) ? Il me semble que ptassguestion de I'éducation au politique a permisxgiorer
une des intentions de I'Education populaire, conometribution a la démocratie (procédurale et suttistte).
Au-dela du terme, il y a un enjeu scientifique astouire un courant de recherche : de I'éducatiopdalitique
scolaire, a la démocratie dite participative sotivanl'échelle locale, en passant par les questides
l'autogestion. Ce qui pose notamment des questibéshelles et d’articulation entre niveaux de déciset
types d’engagements : comment on passe d'une geaffective et interpersonnelle de la démocratila a
démocratie sociétale, est ce qu'on passe forcémpantla représentation ? « La démocratie contemperai
suppose différents modeles d’engagement et d’iatgion dans la cité. (...) la démocratie se doit emcle nos
jours d’étre autant partisane, syndicale, asseeiatie participativé’.

0 Analyser la métamorphose de I'éducation populairet ses limites

« Jamais un peuple ne jouira d'une liberté constaamsurée, si I'instruction dans les sciencediguadis n’est
pas générale, si elle n'y est pas indépendanteutes les institutions social&. Cette phrase de Condorcet
invite a reposer la question du rapport entre éitutgopulaire politique et politique publique. & courant
minoritaire de 'Education populaire n’est pas sowt par I'Etat il faut qu'il le soit par des orgsaiions propres
a ce courant, d'ou peut étre I'expérience de I'©ffivile de Réflexion sur I'avenir de I'éducatioopulaire, puis
la recherche-action qui a vu le jour en Bretagnguéta abouti notamment a la création d’'une codpéra
Pelloutier estimait que la domination de la bouigjeone pouvait se perpétuer sans la dominatioolodgque
dont 'art et I'enseignement « officiel » constiieat les vecteurs essentiels. Les acteurs qui@mié naissance
a une nouvelle organisation pour rendre |égitimsoetenir cette orientation de I'éducation popelase former,
pouvoir se poser des questions, s’entrainer amegelies pédagogies d'éducation au politique nja® encore
pu examiner de maniére approfondie les effets uiedetion.

Ma these appelle donc a approfondir I'analyse eepirience de cette coopérative d’éducation papuises
limites. D’'une part ma thése n'aborde pas suffisemnies conséquences de ce nouveau mode de paducti
marchand de I'éducation populaire, au moment méinees travaux analysent les métamorphoses du monde
associatif sous I'angle d’une sociologie du traValD’autre part, mon étude de terrain n’étudie pasdffets de
I'éducation populaire politique auprés des publgEsticipants de cette nouvelle organisation. uepacts ont

les actions duPavésur les auditeurs-participants et le social ? Qu&bultats pour ceux qui le vivent ? Certes,
des embryons de réponse a cette question figudans la thése, mais ils sont insuffisamment creulstidrait
discuter ces résultats et pouvoir les observerdsutong terme...ce qui appelle une ou plusieurs nites/e
recherches.

3 HANSOTTE M. (animation). « Féminisme, comment déguste et I'injuste. Pour une éducation popelair

féministe ». op.cit., p 19

% JOUET, E. et FLORA L. (coord) « Usagers-expettspart du savoir des malades dans le systémentie sa
dansPratiques de Formation/Analyse®57-58, janvier-juin 2010, université Paris YVRbrmation permanente.
3" BLONDIAUX, L. Le nouvel esprit de la démocratiap. cit. p 106-107

3 Rapport Condorcet cité par BACZKO, B. op. cit.1p5

39 HELY, M. Les métamorphoses du monde associ@if cit.
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Celles-ci pourraient permettre d'apprécier les &cegutrainés par I'éducation populaire politiqupadtir d’'une
connaissance préalable des conceptions de démapadiicipants pour la comparer a celle qui luicsde. Elle
permettrait d’apprécier les éventuels changemegsvienus dans les intéréts, les objectifs, la amsance des
problémes et des contextes, I'activité de réflexdatique et I'action contestataire, I'ouverturexguerspectives
alternative®’, le pouvoir d’agir sur les situations problémeganélioration de la capacité d’action historique.
Une telle étude pourrait éclairer et affiner lesatiens entre les différentes dynamiques que iy
I'éducation populaire politique (temps de l'indigioa/ temps de l'intelligibilité et du débat / tempe I'action
de transformation de la réalité) en particulier lsnditions du troisieme temps. Une des possibilité
actuellement envisagée consiste a rouvrir une déreade recherche-action avec les nouvelles stesten
cours de création. Il y a donc matiere a poursuietée recherche y compris a partir de ce terrdairge revisité
par de nouvelles expériences. Celles-ci mettenflalias en lumiére la question des accents que faénat porter
I'éducation populaire politique sur une ou plusgedominations et leur articulation voire hiérarchigre elles
(accent sur les dominations de genre, de cultureles questions écologiques, ou sur les dominatsmtio-
économiques...).

‘O MEZIROW, J.Penser son expérience. Développer I'autoformatip.cit. p. 209 et p. 241
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